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Elevmedvirkning i vurderingsarbeidet
av Knut Roar Engh
Abstract:
I denne artikkelen drøftes elevmedvirkning i vurderingsarbeidet og mulige konsekvenser for
elevenes skoleprestasjoner.
«Self assessment is the most overlooked, yet possibly most valuable aspect of
assessment for students at all levels and in all fields.» Linda B. Bruce
Det er vanlig å karakterisere den norske skolens utvikling som en prosess fra differensierte
skoletilbud fram mot stadig nye og mer inkluderende utgaver av enhetsskolen. Det er imidlertid
også mulig å se den historiske utviklingen i andre perspektiv, f.eks. slik Tom Tiller (1990) gjør i
boka «Kenguruskolen», der han ser skolen som en institusjon som ikke motstår press fra
utenverdenen og planløst kaster seg over nye pedagogiske trender. Kenguruen kjennetegnes
av lange sprang, et bilde som også kan benyttes som et uttrykk for den pedagogikkforståelsen
som trer fram i de tre siste nasjonale læreplanene, M87, L97 og LK06. Kenguruen vet antakelig
hvor den er på vei, det er verre å se at det er en rød tråd mellom de ulike pedagogiske og
skolepolitiske syn som kommer til uttrykk i de tre læreplanene.
Vi har også likt å se skolen i et perspektiv der elevens aktive deltakelse og medvirkning har
vært i kontinuerlig utvikling. Det begynte allerede med Normalplanen av 1939, der
elevsamarbeid ble sett som vesentlig for god pedagogikk, en pedagogikk som var under sterk
innflytelse av bl.a. John Dewey, Anna Sethne og Bernhof Ribsskog. Det kom igjen til syne i
Mønsterplanen av 1974, det ble enda sterkere vektlagt i «åpen skole-pedagogikk» som preget
M87, og i det kognitive læringssynet og prosjektmetodikken som Gudmund Hernes ønsket seg.
I Rammeplanen for barnehagen i 2006 er barnas medvirkning sterkt fokusert, og i LK06
markerer en overskrift og eget underkapittel at perspektivet står sterkt også her.
I det siste tiåret har hyppige regjeringsskifter med ulike skolepolitiske syn fått markerte og
iøynefallende konsekvenser for skoleutviklingen. I den samme perioden har tre PISA- og to
TIMMS-undersøkelser søkt å avdekke elevenes prestasjonsnivå i ulike fag på ulike alderstrinn.
Det har falt mange tungt for brystet at norske elevers faglige prestasjoner knapt når opp til et
gjennomsnittlig nivå i de landene som deltar i undersøkelsene, og at det relative nivået ser ut
til å være synkende.
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For å motvirke denne tendensen har politikere hatt et sterkt fokus på skolen i de siste år,
spesielt når det gjelder heving av elevenes kompetanse i
Side: 108
basisfagene. Ett av problemene er å finne fram til tiltak som gir positive effekter, samtidig som
tiltakene skal ha rot i norske utdanningstradisjoner. Manglende konsistens i forskningsresultater
på hva som skaper en skole med gode læringsmiljøer og høye elevprestasjoner forsterker
problemet.
På denne bakgrunn kan vi forstå det forsterkede fokus på elevvurdering hos fagpedagoger,
skoleledere og skolepolitikere. Møreforsknings undersøkelse blant ledere på skoler som innførte
Kunnskapsløftet i 2005, viste f. eks. til et stort behov for kompetansehevingstiltak relatert til
Kunnskapsløftet, og til elevvurdering som det mest etterspurte området for kompetanseheving.
(Bergem m.fl. 2006). Nye former for elevvurdering blir betraktet som et mulig bidrag til
prestasjonsheving. Spørsmålet er om dette kan bekreftes gjennom forsøk og
forskningsrapporter, eller om det er et nytt kenguruhopp i et fortvilet forsøk på å komme fram
til bestemmelsesstedet.
Ved utgivelsen av L97 førte vurderingsspørsmålets kompleksitet til at læreplanen ga spørsmålet
liten plass, samtidig som det ble varslet at departementet skulle komme tilbake til saken. I
1998 forelå så «Rettleiingsheftet i elevvurdering», der temaet ble lagt fram uten å bli
problematisert. Det samme preger den midlertidige utgaven av Kunnskapsløftet, da den
foreløpig er svært beskjeden når det gjelder elevvurdering.
Rettleiingsheftet inngikk i en serie av flere veiledende hefter som hadde til intensjon å realisere
læreplanverket. De ble sagt å være «eit ledd i ein samla plan og strategi for
kompetanseutvikling» (s. 5). Et annet ledd i planen besto av tilbud til lærere om 21 timers
etterutdanningskurs, de fleste arrangert av høgskolene. Rettleiingsheftene var ment å utgjøre
en bakgrunn for kursene.
Temaet elevmedvirkning utgjorde et meget beskjedent innslag i nevnte hefte, selv om det
innledningsvis ble vist til stortingsmeldinger der det ble presisert at elevene skulle trekkes med
i vurderingen. På den halve siden der elevens rolle i vurderingsarbeidet ble omtalt, kan
elevrollen kortfattet beskrives slik: «Eleven skal være aktiv i vurderingen av eget arbeid, av og
til av andres, spesielt gjelder dette i dokumentasjonsformene mappe og logg. Elevene kan også
vurdere hverandre i gruppe- og klassesammenheng» (s. 44–45).
Mye kan sies om dette, jeg skal nøye meg med å vise til et manglende fokus på sammenheng
mellom elevvurdering og elevenes ansvar for egen læring, i tillegg til at det overhodet ikke
nevnes hva elevene skal vurdere. Det er derfor lite sannsynlig at disse poengene ble sentrale i
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etterutdanningskursene, og det er neppe etablert tradisjoner i undervisning og vurderingsarbeid
som preges av elevenes aktive deltakelse.
Side: 109
Hvorfor elevmedvirkning?
Fra den politiske ledelsens side ser synet på elevvurdering ut til å pendle mellom stimulering og
effektivisering av arbeidet på den ene siden, og kontroll og sortering på den andre. Med slike
motsatte utgangspunkt er det en komplisert oppgave å konstruere et vurderingssystem som
ivaretar begge perspektiver. Vurderingen skal bidra til å realisere sentrale mål i skolen som
gagns menneske i heim og samfunn, utvikling av det integrerte mennesket, tilpasset opplæring
og livslang læring. Elvestad og Høihilder (1995) viser at det alltid har vært manglende samsvar
mellom målformuleringer og vurderingsformer i våre sentrale læreplaner. Mange forskere viser
til eksamensprøver som en vurderingsform som står i motstrid til ønsket om å realisere
læringsmål. Det finnes også omfattende dokumentasjon på at viktige, avsluttende prøver har
negative konsekvenser for elever som trenger individuell hjelp for å få godt utbytte av
undervisningen (Mabry 1999; Barksdale-Ladd & Thomas 2000; Chappuis & Stiggins 2002).
For elevene skal elevvurdering kunne gi følgende positive effekter:
Elevvurdering skal føre til faglig vekst og utvikling. Dette forutsetter bevisstgjøring av hva
som skal læres og hvordan man skal lære det. Sammen med egenvurdering og lærers og
medelevers vurdering av ens arbeid skal dette utgjøre en referanseramme som skal
styrke motivasjonen for læringsarbeidet, og effektivisere veien mot målet. Disse
virksomhetene skal inngå som naturlige elementer i undervisningen (jfr. Flutter og
Ruddock 2006).
Å være bevisst kriteriene for måloppnåelse er en forutsetning for gode, faglige
refleksjoner underveis i læreprosessen. Det metakognitive perspektivet utgjør en mental
rettesnor for elevenes arbeid som vil styrke deres identitet som lærende, (Dale og
Wærness 2006; Flutter og Ruddock 2004), deres erkjennelse av hva som kreves for å
mestre, og som kan skape tilstrekkelig selvtillit til å fullføre oppgavene. Arbeidet blir mer
målrettet og meningsfullt med klar oppgaveforståelse. Egen utvikling av suksesskriterier
representerer et grunnlag til å styrke det kritiske perspektivet. Man kan f.eks. stille
spørsmål til læreplanen og lærerens prioriteringer om hvilke faglige emner som er
viktigst, og om Kunnskapsløftets kompetansemål og lærerens operasjonaliserte mål er
formulert slik at de gir rom for selvstendig og kreativt arbeid (Ibid).
Side: 110
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Til slutt bør det nevnes at elevmedvirkning generelt er en forutsetning for demokratisk
undervisning. Hvis erfaringer viser at medvirkning bidrar til økt trivsel, motivasjon og
faglig framgang, styrker vi skolens mulighet til å fungere som en treningsarena i
demokrati. Vi kan se konturene av en god spiral hvis elevenes selvbilde og følelse av
egenverd blir styrket, og dette så slår positivt ut for læringsmotivasjonen.
Gjennom elevmedvirkning i utviklingen av forståelige kriterier i læringsarbeidet får lærere
tilbakemeldinger om elevenes kompetanse og framgang (Flutter og Ruddock 2006).
Tilbakemeldingene gir et grunnlag for å kartlegge elevenes aktuelle sone (Bråten 1996) og
bygge lærerrollen som et stillas, slik Bruner tolker Vygotskys lærerrolle (Engh 1999), samtidig
som læreren gis et mål på kvaliteten av sin undervisning. Vestfoldsundersøkelsen som det er
vist til ovenfor, viste at lærerne i svært liten grad utnyttet elevenes tilbakemeldinger til å
justere sine undervisningsmetoder (Engh/Høihilder 2006). Det ser altså ut til å eksistere et
utviklingspotensial på dette området.
Hvordan?
Kriterier som beskriver oppnåelse av mål og delmål kommer stadig oftere inn i debatten om
elevvurdering. Svært mange skoler har utarbeidet «trappetrinnlister», «stigeskjema» eller
taksonomier, der måloppnåelse blir operasjonalisert og framstilt som en trinnvis
utviklingsprosess. Dette ble aktualisert etter at Rettleiingsheftet om elevvurdering
operasjonaliserte overordnede mål i L97 til sosial kompetanse, metodekompetanse og
kunnskapskompetanse. De fleste slike skjema som jeg har fått tilgang til, er utarbeidet av
lærerteam, og spesifiserer sosiale og metodiske mål, slike som empati, samarbeidsferdigheter,
selvstendighet og læringsstrategier. Tilsvarende framstillinger over faglig utvikling var langt
sjeldnere før Kunnskapsløftet ble implementert.
Etter at skolene ble kjent med fagplanene i Kunnskapsløftet, ble det nødvendig å konkretisere
mål på ulike trinn i grunnskolen. Når kompetansemålene bare er angitt for tre av grunnskolens
10 årstrinn, ble det avgjørende å utarbeide lokale og mer finmaskete operasjonaliseringer av
målene på øvrige klassetrinn, i tillegg til en videre operasjonalisering av mål på ulike tema
underveis i skoleåret. De fleste skoler og lærerteam har nå sannsynligvis fått erfaring med å
integrere grunnleggende ferdigheter i måloperasjonaliseringen. Det er en utfordring å formulere
målene slik at elevene kan forstå og diskutere dem.
Selv om forskere er svært positive til at elevene får kjennskap til faglige kriterier for god
måloppnåelse, kan det også argumenteres mot for sterk konkretisering og vektlegging på
delmål. Argumentene kan sammenliknes med kritikken av nasjonale prøver, og fokuserer i
hovedsak på følgende:
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Undervisningen blir lite individrelatert, derfor mindre meningsfull, og mer stereotyp.
Systemet hemmer utviklingen av kritisk perspektiv, elevmedvirkning og demokratisk
undervisning (jfr. Bruce 2001; Flutter og Ruddock 2004; Weeden m.fl. 2002).
Spørsmålet er nå om elevmedvirkning i kriterieutviklingen, egenvurdering og vurdering av
medelevers arbeid vil stimulere en didaktikk som helt eller delvis kan fjerne grunnlaget for
kritikken.
Arbeid med kriterier og måloppnåelse må skje kontinuerlig gjennom året. Intensjonen er at
elevene skal få og gi tilbakemeldinger på eget og medelevers arbeid underveis, og ved
avslutning av oppgaver og tema. Vurderingen vil hovedsakelig være formativ, den skal ikke
bare vise graden av måloppnåelse, men også hva som bør forbedres og prioriteres i det videre
arbeid. Black m.fl. (2002) viser til 250 forskningsartikler som dokumenterer faglige effekter av
formativ vurdering. For å få kunnskap om hvordan formativ vurdering best kunne
implementeres i undervisningen iverksatte de et prosjekt med 24 matematikk- og fysikklærere
på ungdomstrinnet som systematisk integrerte formativ vurdering i undervisningsopplegget.
Øvrige klasser lærerne underviste ble brukt som kontrollgrupper. Prosjektet ble seinere utvidet
med engelsklærere.
Dette formatet tillater ikke at jeg går i detalj på prosjektet, derfor begrenser jeg meg til å
nevne to viktige konklusjoner om klasseromspraksis og elevvurdering. Den første gjelder
skriftlige kommentarer til elevbesvarelser. Det var bred erfaring fra at kommentarer ikke burde
gis sammen med poeng eller karakterer, da slike kommentarer i stor grad ble ignorert.
Kommentarene måtte også peke på de delmålene som ikke ble oppfylt, slik at de fungerte
formativt som rettesnorer for forbedring. Elevene måtte så få tid og muligheter til å forbedre
sine produkter, slik som i prosessorientert mappemetodikk.
Dette siste tilsier at elevene får konkret hjelp til hvordan de skal forbedre sine arbeider,
bevissthet om kriterier er ikke nødvendigvis tilstrekkelig. Lærerens kommentarer bør derfor få
form av «framovermeldinger» i stedet for tilbakemeldinger. Tilbakemeldinger har ofte pekt på
hva elevene har mislykkes med, og derfor hatt lav nytteverdi.
Den andre konklusjonen er det fokus som ble lagt på egenvurdering og «hverandre»-vurdering.
Egenvurdering utviklet evnen til å se egne arbeider i lys av faglige mål, samtidig som det
stimulerte metakognitiv tenking, som igjen forbedret evnen til å planlegge og kontrollere sitt
arbeid. Elevenes vurdering av hverandres arbeider ble betraktet som uvurderlig, antakelig fordi
jevnalderspråk og sosial jevnbyrdighet resulterte i at de i større grad åpnet seg for kritikk, enn
om tilsvarende hadde kommet fra læreren.
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Både ferdigheter til å analysere hverandres arbeider og kommentere dem så vel som evnen til å
fortolke kommentarer må læres. Denne prosessen må gå over tid, derfor er det vesentlig at
egenvurdering og «hverandre»-vurdering blir integrert i undervisningen på et funksjonelt nivå
så tidlig som mulig. Undervisningsplanlegging får slik en ny dimensjon. Også kriterier som er
gitt i læreplaner eller av læreren må bearbeides. Dette kan gjøres i gruppe- og
klassediskusjoner. Det kan også forkorte veien mot å utvikle delmål om elevene omskriver
målformuleringer til sitt eget språk.
Størst utbytte for dem som trenger det mest?
I Portugal ble det iverksatt et forsøk der man kurset matematikklærere i å implementere
egenvurdering i undervisningen. Det ble lagt vekt på å utvikle metoder som gjorde elevene
kjent med mål og kriterier som prestasjonene ble vurdert etter. Sammenliknet med
kontrollklasser økte elevenes prestasjoner i alle aldersgrupper, men mest for de yngste
klassene, som besto av åtte- og niåringer (Black & Wiliam 1998).
Black og Wiliam (ibid) viser også til et annet forsøk der de lavestpresterende elevene økte sine
prestasjoner mest. I et forsøk ble fysikkundervisningen i en skole basert på eksperimentelle
metoder. I en av klassene trente man spesielt på å reflektere over kvaliteten på egne og
medelevers arbeider. Alle eksperimentklassene presterte signifikant bedre enn kontrollklassene,
men forsøksklassen som ble trenet i refleksjon, presterte aller høyest. Det mest interessante er
kanskje likevel at de elevene som tidligere hadde prestert lavest, hadde det største utbyttet av
forsøket.
En mulig forklaring kan være at refleksive ferdigheter og effektive læringsstrategier er en
forutsetning for gode prestasjoner. Analyse av resultatene av norske elevers ferdigheter i
PISA-undersøkelsen tyder på at svake prestasjoner kan skyldes skolenes manglende arbeid
med høyere ordens læringsstrategier – utdyping og kontrollstrategier (Kjærnsli m.fl. 2004).
Turmo og Lie (2004) analyserer resultater fra PISA og viser at høytpresterende elever i norske
skoler har gode læringsstrategier, men at dette er hjemmenes fortjeneste og ikke skolenes.
Dette tatt i betraktning er det ikke urimelig om slike forsøk som er referert overfor, viser at
elever med dårligst utviklete læringsstrategier har størst utbytte av forsøk som utvikler høyere
ordens læringsstrategier.
Gruppevis vurdering
Hittil har jeg utelukkende forholdt meg til individuelle arbeider. Det er like naturlig at aktiv,
reflekterende elevmedvirkning som fremmer selvstendighet og kreativitet kan integreres i
gruppearbeid. La meg ta et eksempel fra samfunnsfag på ungdomstrinnet. Temaet er den
franske revolusjon.
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Elevene deles i grupper. Læreren presenterer mulige tema for gruppene. Elevene kan også
foreslå mulige temaer:
Side: 113
Kongehusets syn på hendelsene
Bakgrunnen for revolusjonen
Folkets levekår før og etter revolusjonen
Demokratiets vugge. Fellestrekk mellom fransk og norsk grunnlov og USAs Declaration of
Independence
Politisk system, Robespierres og Jacobinerklubbens politiske program
Revolusjonskrigene
Gruppene velger framføringsmåte, f.eks. arbeidsbok, muntlig presentasjon, power point,
drama, nettside, veggplansjer eller en kombinasjon av disse. Elevene får tilgang på ulike
informasjonskilder, ulike lærebøker, leksika, Internett, bibliotek.
I min tid som lærer ville dette utgjøre hele undervisningsopplegget. Elevene fikk tilbakemelding
fra meg etter at presentasjonen var gjennomført, og vi ville gå over til et nytt tema. Et slikt
opplegg tilfredsstiller mange av kompetansemålene for samfunnsfag i LK06, også når det
gjelder innlemmelsen av de grunnleggende ferdigheter. Opplegget innfrir også flere didaktiske
prinsipper for det som gjerne beskrives som god undervisning, aktivitetspedagogikk,
differensiering, samarbeid og kunnskapsbearbeiding på relativt høyt nivå (Ulstrup Engelsen
2002; Engh 1999). Fastsetting av faglige mål, elevenes medvirkning, vurdering og integrasjon
av vurdering i undervisningsprosessen mangler imidlertid helt.
Hver gruppe har ulike mål for sitt faglige arbeid. Uten en prosess som bevisstgjør elevene om
målene, kan prosessene, slik mine elever i ungdomsskolen antakelig erfarte dem,
karakteriseres med disse linjene fra George Harrison: If you don’t know where you’re going/Any
road will take you there. Uten bevisste faglige mål vil kontrollstrategier fokusere for lite på
faglig kompetanse.
Nå kan det argumenteres med at kompetansemåla i LK06 generelt er satt opp i en snever
forståelsesramme, at de ikke er formulert som å skaffe seg innsikt, utvikle metakognisjon og se
saker fra ulike perspektiv. Selv om dette kan være en svakhet, gjør jeg ikke dette til noe poeng
her. Kompetansemålene er ulikt formulert i ulike fag, og i mange tilfelle forutsetter
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måloppnåelse refleksjon for å innfris.
For at faglige mål skal fungere som ledetråder i arbeidet forutsettes det refleksjon. Dette kan
oppnås ved å stille de rette spørsmålene. Gruppearbeid kan f.eks. innledes med spørsmål av
denne typen:
Hva kjennetegner et godt produkt? Hvilke spørsmål bør dere kunne besvare for å
dokumentere godt læringsutbytte? Hvordan stemmer deres kriterier med
kompetansemål i den lokale læreplanen?
For å unngå faglig innsnevring pga strengt konkrete kompetansemål, er det et poeng at
elevene får diskutere seg fram til egne mål for arbeidet. Med klare mål blir det mindre
sannsynlig at noen blir satt til relativt for
Side: 114
målsløse aktiviteter som å tegne eller å skrive av (uforståelige) leksikonartikler. Det blir behov
for å diskutere hvilke veier som best fører til målet. Etter hvert som arbeidet skaper faglig
innsikt, vil det sannsynligvis også oppstå behov for å justere både mål og arbeidsprosess. Når
arbeidet presenteres for klassen, bør elevene tydeliggjøre sine faglige mål. Dette vil hjelpe
medelever til å bidra kvalitativt i å vurdere gruppenes arbeider.
Ved at elevmedvirkning i vurdering integreres i gruppearbeid, vil lærerens veiledning naturlig
rettes mot gruppenes kompetansemål. For de elevene som kjenner til og forstår de kriteriene
produktene vurderes etter, blir bevisstheten om læreprosessen en metakognitiv rettesnor, et
indre, kritisk øye. Flere forsøk, hvorav noen er referert overfor, viser også at prestasjonene da
blir både mer helhetlige og bedre (Black m.fl. 1998 og 2004).
Det kan også argumenteres mot en sterkere utvikling av målstyrt undervisning. Dewey (1997)
skrev f.eks. at målene for utdanning i et demokratisk samfunn» is to enable individuals to
continue their education – or that the object and reward of learning is the continued capacity
for growth». Utdanningens egenverdi står i motsetning til å bli underordnet utenforliggende
mål. Pedagogiske strategier i dagens læreplan har utvilsomt tatt farge av et politisk ønske om å
sikre Norges posisjon blant verdens økonomisk ledende land (se f.eks. Karlsen 2004; Telhaug
2005). Vi må derfor regne med at denne pedagogikken kan møte motstand.
Vil så lærere oppleve at de er gitt det frirommet under Kunnskapsløftet som kreves for at
elevene kan engasjeres til å utvikle og arbeide mot egne mål? Mitt poeng er at dette kan vise
seg å være en forutsetning for å utnytte egenvurdering og vurdering av medelevers arbeider
for å styrke elevenes metakognisjon optimalt.
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Behov for etterutdanning
Undertegnede og en kollega gjennomførte en kartleggingsundersøkelse i Vestfold våren 2005
av sjuendeklasselæreres arbeid med elevvurdering (Engh/Høihilder 2006). 73 lærere på
sjuende trinn fra over 50 barneskoler i fylket besvarte spørsmålene. Undersøkelsen ble fulgt
opp av en konferanse der ca 25 % av informantene deltok og ble intervjuet om sin praksis.
Utvalget var ikke representativt, men det er likevel et viktig poeng at bare ca 15 % av
informantene hadde deltatt på etterutdanningskurs i elevvurdering. Dette viser et behov for
fortsatt etterutdanning på området, noe våre informanter bekreftet direkte i undersøkelsen. Et
annet og viktig resultat var en klar tendens til at korte etterutdanningskurs fikk konkrete
effekter i tråd med veiledningsheftet. Samtlige informanter som hadde deltatt på
etterutdanningskurs, ga hel eller delvis tilslutning til at kursingen hadde hatt stor effekt for
deres nåværende undervisning (ibid). I tillegg rapporterte disse lærerne at de oftere
gjennomførte systematiske elevsamtaler.
Dersom vi skal følge rettleiingsheftet og akseptere at elevmedvirkning først og fremst skal
komme til uttrykk gjennom mappevurdering og logg
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føring (s. 45), er det et poeng at 50 % av lærerne oppga at de ikke brukte mappevurdering, og
at ca 60 % av dem oppga å ikke bruke elevlogger i vurderingsarbeidet. Hver tredje lærer oppga
at de heller ikke har jevnlige og planlagte samtaler med elevene. Til sammen indikerer dette at
elevenes medvirkning i vurderingen bør kunne styrkes betraktelig.
Bruk av digitale verktøy
Digitale verktøy kan brukes på utallige måter, også i vurderingsarbeidet. Her skal bare nevnes
noen få forhold.
Elevlogger kan føres på data, oversendes læreren eller lagres i et digitalt LMS-system. Ved bruk
av digitale mapper vil det være naturlig å knytte egenvurderingen til mappedokumentasjonen.
Slik kan man raskt orientere seg i og arkivere elevenes vurderinger av egen kompetanse. Ved
at elevene sammenlikner sine vurderinger på ulike tidspunkt, oppnås bevisstgjøring og
refleksjon over egen framgang. I nevnte Vestfoldundersøkelse oppga som nevnt et mindretall
at de brukte elevlogger i vurderingsarbeidet. Også her fins det et potensial for endring.
Flere skoler tar i bruk planbøker der elevene planlegger og vurderer sine arbeider.
Planleggingen kan inkludere både kompetansemål og egne læringsmål. Med en digital planbok
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kan elevoppgaver lenkes til planboka, og både lærere og foreldre kan få oversikt over og
komme med innspill til arbeidet.
Digitale mapper begrunnes bl.a. med å være et godt verktøy for kunnskapsdeling. Karlsen og
Wølner (2006) viser til mapper som egnet til opplæring i vurdering av egne og andres arbeider.
Ved prosessorientert tilnærming kan elevene gi hverandre uformelle tilbakemeldinger på
uferdige produkter, og på denne måten få erfaringer med å gi og forholde seg til konstruktive
vurderinger. Læreren bør strukturere og systematisere vurderingsarbeidet med en gradvis
utvidelse av kriteriene, slik at elevene forstår og forholder seg til det som skal vurderes.
IKT er også et egnet verktøy til forberedelse av elevsamtaler. Ved at lærer oppgir samtaletema
og kriterier for egenvurdering, kan elevene møte forberedt med nedskrevne refleksjoner. Dette
er et ledd i en systematisk opplæring som nevnt i forrige avsnitt. En slik forberedelsesfase
stimulerer relevante, faglige refleksjoner, og bør resultere i kvalitativt bedre faglige samtaler.
Elevsamtaler
Ikke alle lærere gjennomfører planlagte og strukturerte samtaler med sine elever. Dette
virkemidlet er ikke nevnt i departementets rettleiingshefte i elevvurdering, men fenomenet har
likevel blitt svært vanlig (Engh/Høihilder 2006).
Innholdet i elevsamtalen varierer sterkt, men mye tyder på at lærerne bruker elevsamtaler til å
skaffe seg informasjon som ellers ikke er lett tilgjen
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gelig, blant annet om hjemmeforhold og fritid (ibid). I litteraturen beskrives de ofte med et slikt
formål. I tillegg tar læreren opp faglige og atferdsmessige forhold, slik som innsats og trivsel.
Lærerens informasjons- og formidlingsbehov som et ledd i forberedelsen av skolehjem-samtalen ligger også ofte til grunn for samtalene (Ulvik 2002; Limstrand 2006).
For at elevsamtalene skal fungere som en «kilde til danning og vekst», som Limstrand (2006)
kaller sin bok om elevsamtalen, kan man stille spørsmål til eleven som utfordrer refleksiv
tenking. Riktige spørsmål gir læreren anledning til å styrke elevens faglige refleksjonsnivå og
bevissthet om sine læringsstrategier. Slike spørsmål kan være:
Hvordan lærer du best?
Hva hjelper deg til å lære bedre?
Hva kan hindre deg i å lære?
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Hvorfor er noe vanskeligere/lettere å lære enn noe annet?
Er det noen undervisningsmetoder du lærer bedre av?
Hva motiverer deg til god innsats?
I vanlige undervisningstimer med stor aktivitet og distraherende stimuli er det vanskelig å gi
elevene tid og ro til å gjennomtenke og besvare slike spørsmål. I dialoger på tomannshånd er
forutsetningene bedre. Gjennom samtaler som er basert på slike spørsmål, blir læreren bedre
kjent med elevenes faglige nivå og læringsstrategier. Dermed gir de også nyttig
bakgrunnsinformasjon for tilpasset opplæring.
Prøver
Vurdering blir oftest knyttet til prøver og karaktergiving. I denne artikkelen har jeg prøvd å
omtale vurdering som en metode for og ikke av læring. Skriftlige prøver blir i hovedsak anvendt
som sluttvurdering ved avslutning av temaperioder eller terminer. Prøver kan også fungere
formativt hvis elevene får være med på å forberede prøvene, og den informasjonen prøvene
baseres på, er tilgjengelig for elevene under prøvene.
Slik jeg beskrev oppstarten på gruppearbeid overfor, kan diskusjonen om hva som er viktige
læringsmål og dokumentasjon på god kunnskap bevisstgjøre elevene på hva gode prøver
etterspør. En av lærerne på vurderingskonferansen i Vestfold mente elevers diskusjon om
relevante spørsmål genererte mer avanserte spørsmål:
«Når elevene lager spørsmål selv, kan det[…] av og til bli litt enkle ja- og neispørsmål, men når de vurderer spørsmålene sammen, får de trening i å bli kritiske»
(Engh/Høihilder 2006).
Vissheten om at faktainformasjon i bøker, bibliotek og på Internett er tilgjengelig underveis
gjør at faktaspørsmål som bare tester hukommelsen blir valgt bort, og at spørsmål stilles slik at
de krever refleksjon av en høyere orden. Når spørsmålene genereres slik, blir det også rimelig
at elevene samarbeider om å besvare dem.
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I forskriftene til kapittel tre i Opplæringsloven brukes begrepene underveisvurdering og
sluttvurdering. Det kan diskuteres om disse begrepene er dekkende. Underveisvurderinger er
ikke nødvendigvis formative (forskriftene sier at de kan gis med karakter), og sluttvurderinger
kan utnyttes formativt. Forskriftene peker også på at både terminkarakterer og prøvekarakterer
skal suppleres med grunngiving og veiledning.
I følge forskriftene skal underveisvurdering fremme læring, være veiledende og utvikle elevens
kompetanse. Dette harmonerer neppe med karaktergiving, som oftest verken er veiledende
eller et bidrag til videre læring. Som nevnt tyder forskning på at veiledende kommentarer
mister sin verdi når de blir gitt sammen med karakterer.
I § 3-4 fastslås det at elevene skal være aktivt med i vurdering av eget arbeid.
Utdanningsdepartementet er antakelig med denne påpekningen og sin begrepsbruk på vei mot
en forståelse av vurdering slik jeg har lagt til grunn i denne artikkelen, selv om man ennå ikke
er i mål. En bedre presisering kan oppnås ved å anvende begrepene vurdering for og av læring.
Dette vil tydeliggjøre forventningene til lærernes arbeid med vurdering, og også gi et tydeligere
skille mellom vurderingsformene.
I forskriftene sies det også at skoleeier har ansvar for å «sjå til at vurderinga og rettleiinga blir
gjennomført etter intensjonane». Dette bør leses slik at skoleeierne skal tilrettelegge for
etterutdanning av lærerne, slik at elevene blir aktive medspillere i vurderingsarbeidet, og slik at
vurdering blir en reell hjelp til å nå læreplanenes kompetansemål.
Likeverdig undervisning
Krav om tilpasset opplæring, inkludering og gjennomføring av læringsplakaten legger et stort
forventningspress på lærere. Selv om tilpasset opplæring har vært elevers rettighet i mange år,
vet vi at det er få lærere som mener de er i stand til å differensiere undervisningen i
tilstrekkelig grad (Bjørnsrud 2005).
Dersom elevmedvirkning i vurderingen skal bidra til likeverdig og bedre tilpasset undervisning,
forutsetter dette kompetanse i å utvikle gode, faglige mål, at målene er elevenes egne, og
dermed langt på vei tilpasset sine nivå. Operasjonaliseringen av kompetansemålene i LK06 kan
ikke overlates til læreren alene dersom de skal føre til en bedre tilpasset og likeverdig
undervisning. Skoleeiere som operasjonaliserer kompetansemålene på kommunalt nivå, kan
komme til å oppleve at undervisningen blir mer fokusert på fellesundervisning, fordi omforente
felles mål blir viktigere enn mål som er tilpasset individuelle mestringsnivå. Uten individuelle
læringsmål mister eleven innflytelse på hva som skal læres.
Tilpasset opplæring bør i et likeverdsperspektiv også innebære like muligheter til mestring om
man er høyt- eller lavtpresterende. Flere undersøkelser tyder på at det er nær sammenheng
mellom mestringsgrad og
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læringsmotivasjon (Black m.fl. 2002; Black og Wiliam 2006, Dale og Wærness 2006). Dale og
Wærness (2006) mener at likeverd i vurderingssammenheng også betyr at vurdering skal
hjelpe eleven til å forstå hvordan en best lærer og hvilke læringsstrategier som er mest
effektive.
Konklusjoner
Det ser ut til å være forskningsmessig belegg for at arbeid med elevvurdering har målbare
effekter i form av økt læringsutbytte. Positive resultater forutsetter at vurdering blir gjort til noe
mer enn vurdering av læring, noe som nå er sterkt framtredende i skolen. Vurdering for læring
krever formative elementer – den må gis et innhold som peker framover – der det gis
metodiske anvisninger for elevenes videre arbeid. Mest fruktbart blir dette om både elev og
lærer har kjennskap til hvordan eleven lærer best, hvilke læringsstrategier som er mest
effektive.
Størst virkning får de formative elementene når elevene medvirker i vurderingsprosessen.
Metakognitiv refleksjon omkring sentrale faglige mål og mulige veier fram mot målene må
stimuleres. Gruppevise diskusjoner og felles mål kan styrke refleksiv kvalitet og metakognitiv
bevisstgjøring.
Elevenes formidling av sine refleksjoner er et sterkt bidrag til lærerens innsikt i deres faglige
ståsted og forutsetninger for å utvikle seg videre ut fra sine nivå, og bør benyttes som
vesentlige bidrag til justering av undervisningsmetoder og tilpasset opplæring.
Lærere har behov for økt kompetanse gjennom opplæring og erfaringsutveksling om
undervisningen skal fornyes i den retning jeg har pekt på. Innovasjonen må baseres på en
grunnleggende forståelse av hvordan barn lærer, en forståelse som vil gi seg uttrykk i
utfordringer og oppgaver som aktiviserer og styrker barnas egne læringsstrategier. Det er
videre behov for forskning på hvilke former for tilbakemeldinger som har best formativ effekt.
En fortsettelse av den diskusjonen jeg her har forsøkt å gi et bidrag til, vil være å utvikle en
helhetlig teori om klasseromslæring, der den faglige dialogen mellom aktørene i et dynamisk
fellesskap (community of practice) blir et sentralt element. En slik teori må kombinere både
individualpsykologiske, sosialpsykologiske, sosiologiske og didaktiske elementer. Muligens bør
den også inkludere de spesifikke pedagogiske tradisjoner ulike skolesystemer er bygd på, og
således variere fra land til land.
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